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Introducao

O presente texto tem como objetivo suscitar anélises, reflexdes e encaminhamentos
acerca da terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, apresentada pelo
Ministério da Educacao — MEC ao Conselho Nacional de Educacao em 2017.

Considerando-se o contexto brasileiro de precarizacdo dos servicos publicos, de
desqualificacdo da educacdo e de crescente privatizacao, ha que se problematizar, antes de
tudo, os reais objetivos de uma BNCC e em quais aspectos ela avancaria em relacdo aos
Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais vigentes.

Em que pese a prerrogativa legal do MEC de fixar uma BNCC, esta devia se
fundamentar exclusivamente na atribuicdo que lhe cabe de zelar pela boa qualidade da
formacao escolar basica nos diferentes sistemas de ensino: federais, estaduais, municipais e
particulares.

A tendéncia de centralizacdo do curriculo presente na BNCC, em vez de estabelecer
parametros minimos de qualidade socialmente referenciada tende a se converter em
estratégia de controle, por meio de avaliacoes em larga escala, sobre os diferentes sistemas de
ensino, as escolas, professores e estudantes. Tal mecanismo reforca o papel de tutela do
Estado quanto aos fins educacionais, em prejuizo da autonomia das escolas e liberdade
académica dos professores. Favorece o rentavel mercado de apostilas.

Ha que se reconhecer que num pais em desenvolvimento como o Brasil, a qualidade
de vida da populacido depende da melhoria da qualidade da educacdo, o que pressupde o

aumento do percentual do PIB — Produto Interno Bruto destinado a Educacao, como previsto
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no Plano Nacional de Educacao - PNE, nao o seu congelamento por duas décadas, tal como
foi aprovado pela PEC n. 95/2016, em flagrante descumprimento do PNE.

A organizacdo do presente texto percorrerd os seguintes trés momentos
interconectados:

1. Tese: caracterizacao do modelo de BNCC proposto pelo MEC em sua 32 versao: os
motivos que dao sustentacdo ao documento, autorias, instituicoes parceiras interessadas em
sua elaboracao e elementos constitutivos.

2. Antitese: contraposicao ao discurso oficial contido na BNCC por meio de outras
concepcoes de escola, interdisciplinaridade, aprendizagem e desenvolvimento humano.

3. Sintese: estara na esfera nas intervencoes possiveis por parte dos educadores,
afinal, “as circunstancias fazem os homens tanto quanto os homens fazer as circunstancias”
(MARX E ENGELS, 19809, p. 36) e o0 educador também precisa ser educado (SILVA, 2014).

1. Tese. Caracterizacao da Base da Nacional Comum Curricular

Da caracterizacao do Modelo de BNCC proposto pelo MEC em sua 32 versao: autoria,
parcerias e apoio; embasamento legal que da sustentacdo ao documento e justificativas;
fundamentos, estrutura e elementos constitutivos.

1.1 Autoria, parcerias e apoio. Como se pode ler na 32 Versao do Texto da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASL, 2017), trata-se de documento normativo
dirigido a educacdo escolar basica que define “o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver” (p. 7).

A BNCC devera ser homologada em 2017, contendo apenas as normativas para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, pois a parte do Ensino Médio ainda nao foi
consolidada e devera ser concluida em 2018.

A producao e organizacao do documento incluiu membros de associagoes cientificas
de diversas areas do conhecimento de Universidades Publicas (estas nas duas primeiras
versoes), o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao (CONSED), a Uniao Nacional dos
Dirigentes Municipais da Educacao (UNDIME), representantes da classe empresarial que
compoem a ONG Movimento pela Base Nacional Comum e consulta ptblica.

Assinam o documento o Ministro de Estado da Educacao Mendonca Filho, a
Secretaria Executiva Maria Helena Guimaraes de Castro e a Secretaria de Educagiao Basica

Rossieli Soares da Silva. Sao parceiros o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao —
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CONSED e a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao — UNDIME. Apoio:
Movimento pela Base.

Além desses apoios reconhecidos sao flagrantes as manifestacoes de apoio por parte
da Fundaciao Lemann e da Nova Escola por meio de antincio patrocinado no facebook, as
quais se somam a propaganda oficial do préprio governo. A Fundacao Vanzolini também
integra o rol de instituicoes diretamente interessadas por ser a sistematizadora da BNCC por
meio de contrato de prestacdo de servigos pelo qual essa fundacdo assume os processos
necessarios a consolidacao, disponibilizacao, divulgacao e discussao da terceira versao da
BNCC (conforme publicacao no DOU de 23/3/17:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=3&pagina=23&data=23/
03/2017). Registre-se que a Fundacao Vanzolini foi a contratada para a implantacdo da
reforma curricular no estado de Sao Paulo denominada de Sao Paulo Faz Escola. A reforma

implantou o sistema apostilado de ensino atrelado ao curriculo paulista.

1.2 Embasamento legal e justificativas. Do ponto de vista legal a iniciativa do
MEC de elaborar a BNCC encontra-se amparada na legislacdo educacional brasileira,
especialmente a LDB 9394/96 e o PNE de 2014.

Na LDB em vigor pode-se ler:

Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da

cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, LDB, art. 26)

Com base nesse texto o documento tenta esclarecer que nao se trata de um curriculo,
mas de apenas bases para a construcdo curricular: a BNCC faz proposicoes e ao curriculo
compete a sua materializacdo na realidade dos diferentes sistemas de ensino. Essa tentativa
de esclarecimento se contradiz com o grau de detalhamento dos contetidos discriminados na
BNCC. No caso do Ensino Médio, é declarada a pretensao de que 60% da carga horaria
devera ser destinada ao Nucleo Comum e os demais 40% a parte diversificada, a ser
estabelecida pelos diferentes sistemas de ensino. Além do adiamento da BNCC do Ensino
Médio, a referida pretensao se esvazia ante o carater centralizador da contrarreforma do
Ensino Médio.

No PNE 2014-2024, promulgado pela Lei n. 13.005/2014, h4 a seguinte proposicao:
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. estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagogicas para a
educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada
ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional,
estadual e local. (BRASIL, 2014)

No contexto do pacto interfederativo a BNCC ressalta as diversidades regionais e a

necessidade de assegurar equidade e igualdade.

Assim, a equidade requer que a instituicdo escolar seja deliberadamente
aberta a pluralidade e a diversidade, e que a experiéncia escolar seja
acessivel, eficaz e agradavel para todos, sem exce¢ao, independentemente de
aparéncia, etnia, religido, sexo, identidade de género, orientacao sexual ou

quaisquer outros atributos, garantindo que todos possam aprender. (p. 11)

No regime de colaboracao destaca:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido seri a revisao da
formacao inicial e continuada dos professores para alinhd-las a BNCC. (...)
vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e acoes, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracdo de contetidos educacionais e aos critérios para a
oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da

educacdo. (p. 9) (grifos nossos).

A baixa qualidade do ensino bésico verificada pelas avaliacoes em larga escala e pelos
diferentes sistemas de ensino, a evasio escolar e as baixas estatisticas de concluintes do
ensino basico sao também evocadas como justificativa para a implementagao da BNCC.

Reza o texto da BNCC:

Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN), a BNCC soma-

se aos propositos que direcionam a educacdo brasileira para a formacao
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humana integral e para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva. (p.7)

Apesar do ja mencionado destaque acerca da diferenca entre a BNCC e o Curriculo
(que seria prerrogativa dos sistemas de ensino, escolas e professores), o documento

simultaneamente afirma o papel de complementariedade dessas duas instancias:

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhio de principios e valores
que, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira,
reconhecem que a educagdo tem um compromisso com a formacio e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensées intelectual, fisica,

afetiva, social, ética, moral e simbdlica. (p. 12)

1.3. Fundamentos, estrutura e elementos constitutivos da BNCC
Nos fundamentos pedagogicos da BNCC os contetidos curriculares sdo colocados a
servico do desenvolvimento de competéncias. O texto evoca os Artigos 32 e 35 da LDB para

justificar a opc¢ao restritiva centrada em conhecimento mobilizado, operado e aplicado.

na educacdo formal, os resultados das aprendizagens precisam se
expressar e se apresentar como sendo a possibilidade de utilizar o
conhecimento em situagoes que requerem aplica-lo para tomar decisoes
pertinentes. A esse conhecimento mobilizado, operado e aplicado em

situagdo se da o nome de competéncia (p.15).

O documento quer expressar também o compromisso com a educacao integral: “No
novo cenario mundial, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, produtivo e
responsavel requer muito mais do que a acumulacado de informacoées”. (p. 17)

Deve-se portanto garantir “a formacao e ao desenvolvimento humano global, o que
implica romper com visdes reducionistas que privilegiam a dimensao intelectual (cognitiva)
ou a dimensao afetiva”. (p. 17)

Quanto a sua estrutura o BNCC apresenta aprendizagens esperadas para a Educacao
Infantil (creche e pré-escola) em trés grupos de criancas por faixa etaria: até 1 ano e meio, de
1 ano e meio a 3 anos completos e de 4 a 5 anos. Seis sdo os direitos de aprendizagem

previstos: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. (p.23)
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Discrimina objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os diferentes Campos
de Experiéncia: O eu, o outros e o nos, Corpo, gestos e movimentos, Tragos, sons, cores e
formas, Oralidade e escrita, Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes. (p. 23)

Exemplos relacionados ao campo de experiéncia “O eu, o outro e o nés’:

1. Criancas de zero a 1 ano e 6 meses (EI01EO01). Perceber que suas acoes tém efeitos
nas outras criancas e nos adultos.

2.Criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses (EI02EO01). Demonstrar atitudes
de cuidado e solidariedade na interacao com criancas e adultos.

3. Criancas de 4 anos a 5 anos e 11 meses (EI03EO01). Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades.

Considerando-se o principio de que se deve atribuir as diferentes etapas da Educacao
Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II e Ensino Médio)
significacdo proprias e reconhecimento de sentido nelas mesmas, causa estranheza o fato de,
ja na Educacdo Infantil, terem sido estabelecidas na BNCC as “sinteses das aprendizagens
esperadas” com vistas a “transicao para o Ensino Fundamental I”, mesmo com a ressalva de
se ratar de elementos “balizadores” e “indicadores” e nao de “condicao” ou “pré-requisito” (p.
49). Nesse sentido, apresenta-se demasiadamente sofisticada para uma crianca pré-escolar, a
sintese dela esperada no campo de experiéncia da Oralidade e escrita: “Conhecer diferentes
géneros e portadores textuais, demonstrando compreensao da funcao social da escrita e
reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informacdo”. (p.51) Ademais, a “escrita
espontanea” nao conflui para tal sofisticacao.

No ensino Fundamental I e II tem-se a distribuicdo detalhada de temas pelas 4
grandes areas do conhecimento (linguagens, matematica, ciéncias e ciéncias humanas), ano a
ano, disciplina por disciplina e topicos detalhados dos contetidos.

Exemplo:

1. Unidade tematica: Apropriacdo do sistema alfabético de escrita. Objeto de
conhecimento: conhecimento do alfabeto. Habilidade: (EFo2LP31): Recitar o alfabeto na
ordem das letras. (p. 81) Registre-se que este tipo de habilidade é altamente questionavel
quanto a sua pertinéncia no contexto das teorias de alfabetizacao que consideram o processo
e o sentido da escritura.

2. Unidade tematica: A nocao de espaco publico e privado. Objeto de conhecimento: A
cidade e seus espacos: espacos publicos e espagcos domésticos. Habilidades: (EFo3HIo9)
Mapear os espacos publicos no lugar em que vive (ruas, pracas, escolas, hospitais, prédios da

Prefeitura e da Camara de Vereadores etc.) e identificar suas funcoes. (EFo3HI10) Identificar
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as diferencas entre os espacos publicos e o espaco doméstico, compreendendo a importancia
dessa disting¢ao. (p. 361) Note-se que para Arendt, a tradu¢ao moderna de zoon politikon por
animal social, em vez da traducao por animal politico, contribui com a indistin¢ao entre
publico e privado e reduz o universo da vida activa (Arendt, 2008).

O Ensino Médio nao foi incorporado a proposta de BNCC, com prejuizos evidentes a
integracdo do Ensino Basico como um todo. Postergar a BNCC do Ensino Médio gera
questionamentos sobretudo quanto a suposta urgéncia da Medida Proviséria (MP) n. 746, do
Ensino Médio. Com efeito, a conciliacao das discussbes iniciadas nas primeiras versoes da

BNCC mostrou-se problematica com a edi¢do da MP do Ensino Médio.

2. Antitese — Oposicio ao discurso oficial contido na BNCC: outras
concepcoes de sociedade, escola, interdisciplinaridade, aprendizagem e desenvolvimento
humano.

2.1 Sociedade, Escola e interdisciplinaridade

Em contraposicao ao trocadilho ostentado no subtitulo da BNCC “Educacao é a Base”,
cumpre destacar: de fato a Educac¢do Escolar é uma das importantes bases da formacao, mas
BNCC nao!

A BNCC nao contém uma analise estrutural e conjuntural criteriosa acerca do papel
da escola na sociedade contemporanea. De uma perspectiva neoliberal considera que a
sociedade encontra-se harmonizada e propoe a formacao da classes populares com um viés
técnico elementar. O discurso de formacao integral do estudante se esfacela ante ao descuido
com o trabalho interdisciplinar, com o Projeto Politico Pedagogico - PPP e a Medida
Provisoria do Ensino Médio, que exclui a obrigatoriedade de disciplinas fundamentais da
area de humanidades. O interesse é formar trabalhadores adaptados a um sistema produtivo
que privilegia o grande capital e nao a superacao das desigualdades, a autonomia e realizacao
do trabalhador.

A tensao permanentemente enfrentada pela escola nos ambitos da adaptacdo e da
mudanca nao devia ser omitida. Note-se que na histéria da humanidade os processos
educativos sempre buscaram cumprir o objetivo de integrar os individuos entre si e ao
contexto social em que estiveram inseridos. Tal como Silva et al (2015) apontam em
Interdisciplinary Formation and Social Integration in Present-Day, uma insercao social

adequada supoe formacao para a participacao ativa nos processos de trabalho e de vivéncia
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cultural. A gestdo democratica da escola e a interdicisplinaridade sao fundamentais ao
preparado de um sujeito criticamente inserido no contexto histérico por ele vivido.

A formacao interdisciplinar pode representar um avan¢o na constituicao do perfil
formativo do homem contemporaneo, aqui concebido como o que se desafia a sintetizar as
experiéncias do passado e os projetos do futuro na configuracdo do presente, no qual é
chamado a viver, por vezes de forma inatual, profanando convencionalidades habituais
(Agamben, 2010).

Cumpre enfatizar que o conceito de formacao interdisciplinar implica a preservacao
do disciplinar: inter disciplinar, tal como o proprio termo expressa. A perspectiva
interdisciplinar coloca o disciplinar no conjunto das demais disciplinas e &reas do
conhecimento, numa relacao dialogal e integrada que facilita aos individuos uma melhor
compreensao de si mesmo, dos outros, da natureza e da sociedade.

Rios (2008), coloca-se o problema da globalizacdo e suas consequéncias na
fragmentacao do conhecimento, sua massificacao e homogeneidade. Nesse contexto, advoga
a consideracdo das diferencas e especificidades dos saberes e praticas num trabalho
interdisciplinar e coletivo. “E necessario, assim, refletir sobre o sentido da
interdisciplinaridade. Nao se pode ter interdisciplinaridade se nao se tiver, de inicio,
disciplinaridade, muito especificamente falando”. (RIOS, 2008, p. 58)

Em suma, a perspectiva interdisciplinar se configura antes de tudo no curriculo e na
construcao do Projeto Politico Pedagodgico da escola, os quais, por sua vez, sdo pautados pela
definicao do papel social da escola na formacao do individuo. Nesse sentido, as sele¢oes dos
contetidos, metodologias e estratégias de ensino deverao guardar relacao entre as dimensoes
disciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares. Tais elementos s3o desprezados na
BNCC, com o agravante de afrontar autonomia das escolas e dos professores na proposicao

dos contetidos, ao prescrever o rol detalhado dos contetidos para cada disciplina.

2.2 Fundamentos: perspectiva tecnocratica
A analise da BNCC para além dos discursos contidos na propaganda oficial e na
propaganda das instituicoes privadas interessadas em produzir materiais didaticos e

estabelecer convénios com as instituicoes publicas escolares, revela:

... auséncia de referéncia em relacdo aos contetdos cientificos, artisticos e
filos6ficos, e a énfase em métodos, procedimentos, competéncias e

habilidades voltadas para a adaptacao do individuo aos interesses do grande
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capital. Expressando a hegemonia da classe empresarial no processo de

elabora¢do do documento” (MARSIGLIA et al, 2017, p. 109)

A diretoria da Associacdo Nacional dos Pesquisadores em Educacdo - ANPED,
publicou uma Nota sobre a citada BNCC em sua terceira versao, na qual destacou, dentre

outros elementos:

- A BNCC é um documento inspirado em experiéncias de centralizacdo
curricular, tal como o modelo do Common Core Americano, o Curriculo
Nacional desenvolvido na Australia, e a reforma curricular chilena - todas
essas experiéncias amplamente criticadas em diversos estudos realizados
sobre tais mudancas em cada um desses paises;

- A retirada do Ensino Médio do documento fragmentou o sentido da
integracdo entre os diferentes niveis da Educacdo Bésica, ao produzir
centralizacdo especifica na Educacio Infantil e Ensino Fundamental;

- E preocupante também a retomada de um modelo curricular pautado
em competéncias. Esta “volta” das competéncias ignora todo o movimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais construidas nos altimos anos e a critica
as formas esquematicas e nao processuais de compreender os curriculos;

- A retirada de mencées a identidade de género e orientacio sexual do
texto da BNCC reflete seu carater contrario ao respeito a diversidade e
evidencia a concessao que o MEC tem feito ao conservadorismo no Brasil;

- A concepcao redutora frente aos processos de alfabetizagio e o papel

da instituigdo escolar na educagao das criancas. (ANPED, 2017)

Em relacdo ao tltimo aspecto apontado verifica-se um retorno ao chamado “método
féonico”. A BNCC desconsidera que o processo de alfabetizacdo teve uma evolugdo
significativa ao longo das tltimas trés décadas. A énfase nos métodos e técnicas foi superada
pelos trabalhos de Emilia Ferrero e continuadores e teoricos da Teoria Historico-Cultural, de
matriz Vigotskiana. Tais pesquisas trouxeram uma importante contribui¢do ao enfatizar o
fato de que as criancas se alfabetizam pensando e refletindo sobre a escrita, que a lingua se
constitui em contextos historicos e sociais proprios e carregados de sentidos e significados.

A partir dai, a questao que se coloca é: qual escrita se deve oferecer as criancas?
Portanto, sao questionadas as praticas de professores alfabetizadores centradas num ensino
da lingua pautado na relacdo grafema/fonema. Desde ha um bom tempo, ja se deslocou a
énfase das unidades individuais e ditas simples — as letras — para as mais complexas —
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silabas/frases/textos. Desta perspectiva, o resultado das praticas centradas no fénico e
alfabético ndo tém garantido um processo de alfabetizacdo adequado, pois o foco fica na
extracao de sons para ler e escrever. Apesar de muita coisa ter melhorado ao longo do tempo,
ainda é preciso avancar mais, pois as praticas que circundam a escola ainda priorizam que as
criancas decodifiquem o que leem e codifiquem o que escrevem, o que nao condiz com a
formacao capacitacao de um leitor/escritor proficiente.

Estudos recentes apontam a necessidade de uma pratica que considere a alfabetizagao

como pratica discursiva. Desse modo, parte-se do género textual para se ensinar a lingua.

2.3 — Baixa qualidade de ensino e omissao do Estado

A baixa qualidade do ensino é o grande vilao utilizado para justificar as diferentes
reformas e contrarreformas. Quanto a baixa qualidade do ensino basico, a evasao e o restrito
ntmero de jovens que concluem o ensino médio, cumpre destacar, antes de tudo a omissao
do Estado na solucao desses problemas. As propostas de reformas e contrarreformas,
frequentemente se pautam em anélises unilaterais que culpabilizam os professores, as
unidades escolares e os agentes do seu entorno.

Mészaros, em A educacdo para além do capital (2005, p. 53), parafraseia José Marti
ao lembrar: “as solucoes nao podem ser apenas formais, elas precisam ser essenciais”. (2005,
p. 53)

Dessa perspectiva, nada adiantam as ditas propostas de reformas educacionais se elas
vém justificadas em fatos acidentais e desconsideram, por exemplo, os varios séculos de
histéria do Brasil sem investimento na educacdo basica do povo e o descaso dos estados,
municipios e da federacao com as condigdes de formagao e de trabalho dos professores.

Nesse sentido, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) do
IBGE sao reveladores.

Ensino Fundamental Completo (até 16 anos): em 2004: 58,9%; em 2014: 73,3%.
Ensino Médio Completo (até 19 anos): 2005: 41,4%; 2014: 56,7%.

Ensino superior completo: 2000: 4,4%; 2010: 7,9%.

Os percentuais citados falam por si mesmos. O grave problema da educacao escolar
brasileira ainda reside baixa e desqualificada oferta de vagas e a caréncia de investimentos,
aspectos essenciais e elementares nao objetivados pelas contrarreformas.

Como se pode constatar, o percentual de brasileiros com nivel superior completo

passou de 4,4%, em 2000, para 7,9% em 2010. A meta do PNE é que o percentual de
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matriculados no ensino superior em 2024 atinja 50% e o percentual de formados 33%, sendo
40% das novas matriculas no seguimento publico (Brasil, 2014, p. 73).

A Medida Provisoria n. 746, sob o pretexto de fomentar Escolas de Ensino Médio em
tempo integral, realiza, na verdade profundas mudancas de concepcao na formacao do jovem.

A marca tecnocratica da BNCC também se expressa pelos codigos alfanuméricos, os
quais detalham em excesso os contetidos a serem ministrados, restringindo o papel do
professor e das escolas na formulacdo de suas propostas pedagogicas. A intencdo da BNCC é
facilitar os mecanismos de avaliacdo, a elaboracdo de apostilas e o treinamento de
professores em conformidade com a BNCC. Tal mecanismo negara a prerrogativa do
professor de preparar seu material didatico, pois impoe a ele um material padronizado, o que

destoa dos principios da elaboracgao participativa do PPP e da gestao democratica da escola.

3. Sintese. Construcao de novas possibilidades

No contexto politico e ideologico atual temos assistido a tentativa do Estado, por meio
de seus representantes politicos, de controlar cada vez mais a educacao, controlar o que se
ensina do ponto de vista ideolégico e do ponto de vista dos contetidos. Para isso contribui
uma BNCC nos moldes da que esta sendo institucionalizada no Brasil. Uma BNCC que deixa
de ser a referéncia minima aos curriculos dos diferentes sistemas de ensino e escolas para se
arvorar na referéncia. Uma BNCC que serve como mecanismo de fiscalizacao dos sistemas de
ensino, do trabalho do professor e dos estudantes, para que sejam avaliados em
conformidade com os parametros padronizados de larga escala.

Constranger os sistemas de ensino e professores a atuarem em funcdo de uma BNCC
nos moldes apresentados nao representara melhoria da qualidade de ensino. Se converte em
falacia a afirmacao de que serao consideradas as peculiaridades regionais, os diferentes
contextos culturais e a diversidade dos estudantes, pois a pressao exercida pelas avaliacoes
externas secundarizam esses aspectos.

Formar professores alinhados a uma BNCC é uma afronta a autonomia das
Universidades e Instituicoes de Ensino Superior dedicadas a formacao de professores e,
também, a negac¢ao do professor como um intelectual, produtor e criador de conhecimentos,
pois a BNCC remete aos especialistas o de gabinete o papel de pensar, produzir e criar

conhecimentos.
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Com efeito, no contexto da légica do apostilamento nao ha de fato interesse em
professores autonomos, sujeitos de seu préprio trabalho. Ao contrario, quanto mais
esvaziado o professor se encontrar quanto ao sentido, ao significado e a autoria do seu
proprio trabalho, mais receptivo estard aos programas apostilados e disposto a pagar por
uma formacao continuada dirigida ao manuseio técnico do material que lhe foi imposto.

Nos processos de formacao de professores urge resistir também propiciando formacao
qualificada, compreendendo o professor como um intelectual, condicao para sua contribuigao
na superacao das condicoes de alienacao do trabalho.

Precede o enfrentamento de questdes centrais aprovadas no Plano Nacional de
Educacao atinentes a gestdo democratica da escola, 8 melhoria da formacao dos professores,
das suas condigoes salariais e de trabalho e de melhoria da infraestrutura das escolas,
questoes estas negligenciadas pela BNCC. Em contexto exacerbacao das avalia¢des, cumpre
empreender rigorosa avaliacdo acerca do flagrante descumprimento do PNE por parte
governo brasileiro no contexto das politicas educacionais.

Em suma, a escola ndo pode mais se dedicar apenas a preparacao para o trabalho. Os
objetivos da escola devem transcender a meta de preparacao para o trabalho, incluindo a
formacao humana omnilateral, de todos os lados, que inclui simultaneamente formacao
intelectual, corporal e tecnologica (Marx e Engels, 2004), o oposto do contido na Reforma do
Ensino Médio, marcadamente disciplinar e unilateral.

A negacao da subjetividade dos estudantes e a reducdao de sua formacao ao viés da
preparacao elementar para o trabalho consistira num equivoco grave para as atuais e futuras
geracoes, pois o contexto historico e social esta a reclamar exatamente o contrario: pessoas
criticas, criativas, abertas ao novo e conscientes do seu papel na construcao de uma sociedade

justa, igualitaria e sustentavel.

S=>

AGAMBEN, G. O que o contempordaneo? e outros ensaios. Chapecd, SC: Argos, 2010.
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